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LA ESCUELA Y LA CUESTION SOCIAL

Emilio Tenti Fanfani
1)Caracterizar el proceso de escolarizacion de los 90. @;

2)Explicar porque la cuestion de la escolarizacion es reemplazada poyda

cuestion del aprendizaje. 0

3)Como caracteriza Tenti el “"desborde” de la escuela. %

4)Establecer los factores que Tenti considera imprescindi@ara detener la
decadencia de la escuela publica.

5)Analizar el concepto de “educabilidad” con res a las consecuencias de
su doble interpretacion. ’:\

6)Como deben ser las politicas de igual @Iucativa y cuales pueden ser las
formas institucionales para implemen

7)Explicar la complejidad inher % Qla exclusion cultural. Relacionarlo con la
propuesta neoliberal de poll'ti6 ucativas centradas en la demanda.

8)Cuales son los efectosé’ersos de las politicas compensatorias concretadas

en los 90. @

9)Sefalar la im&rcia de generar procesos de reflexividad con respecto
reproducciéw) | de la desigualdad. Establecer el papel de la investigacion

cientifica \(b.
s%EMAS SOCIALES DEL NUEVO CAPITALISMO
LARIZACION CON POBREZA:DESARROLLO RECIENTE DE LA
UCACION BASICA EN AMERICA LATINA
LA EDUCACION ESCOLAR Y LA NUEVA CUESTION SOCIAL
LA DESIGUALDAD COMO PRODUCCION SOCIAL.MODELOS ANALITICOS DE
LA INTERACCION PROFESOR-ALUMNO
EXCLUSION SOCIAL CON ESCOLARIZACION MASIVA.ALGUNOS DILEMAS DE

POLITICA
EXCLUSION SOCIAL Y ACCION COLECTIVA EN LA ARGENTINA DE HOY


http://politicasocialuba.blogspot.com/2008/10/la-escuela-y-la-cuestin-social.html
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DE HERRERO CUCHILLO DE PALO.PRODUCCION Y USO DE CONOCIMIENTOS
EN EL SERVICIO EDUCATIVO

DEL INTELECTUAL ORGANICO AL ANALISTA SIMBOLICO

HACIA UNA CIENCIA SOCIAL HISTORICA

LAS PALABRAS Y LAS COSAS DE LA EDUCACION @?\

INVESTIGACION Y POLITICA EDUCATIVA:EL DIALOGO NECESARIO

Comentario: 0&

La incorporacién masiva de las nuevas generaciones a la escu% resulta un
proceso exitoso debido a que esa integracidon convive con u arco
exclusién social que debe ser tenido en cuenta con el fin &ecuar la oferta
escolar a la inédita y compleja problematica social que@ iene que afrontar.
LA ESCUELA Y LA CUESTION SOCIAL interroga alg jsés frecuentes en las
discusiones sobre educacidn: la supuesta correla ntre anos de
escolarizacién y el desarrollo de conoumlentOs@neutralidad aparente de
diversos actores que intervienen en la polé como la Academia y la
Iglesia; y el predominio de cierto discurs @ntlﬂco que desdefa la evidencia
empirica, es decir, aquello que ocurre {cretamente en las aulas. En una
sociedad donde los consumos culturales masivos, las dificultades del mercado
laboral y la desigualdad obstacyti )2 integracion social, el paradigma
escolar tradicional ya no le sir € W\*conjunto de la sociedad ni a los docentes,
ni a los alumnos. Con clarij orica y conciencia del presente, este trabajo
de Emilio Tenti Fanfani i en el debate educativo a un publico mucho mas
amplio y lo comprom la construccidon de una sociedad mas justa, mas
libre y mas prosp nde la educacién basica deje de ser sdlo un asunto de
especialistas, te6 e intereses corporativos.

Capitulo:

>

Exclusj social con escolarizacion masiva. Algunos dilemas de
ol

pobrecimiento y la exclusién masiva se juntaron con una masificacion de
escolarizacién de los nifios y adolescentes. La “nueva cuestiéon social” fue
compafiada de una incorporacién creciente a los establecimientos escolares.
Hoy las nuevas generaciones argentinas son mas pobres y al mismo tiempo
estdn mas escolarizadas. Sin embargo, tienen grandes dificultades para
completar los ciclos de la obligatoriedad legal y social. p. 125
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éCuales han sido las respuestas de la politica educativa a esta conjuncién de
exclusién social y cultural con escolarizacién creciente de la sociedad? éCudles
son los principales problemas que aparecen en este nuevo contexto? éHasta
dénde la escuela puede cumplir con su objetivo tradicional de desarroll
conocimientos en tantos nifios y adolescentes que padecen los rigores @

exclusién social y cultural? p.125 %
Muchas diferencias sociales se “naturalizaban” y reproducian a tr & este
efecto de naturalizacién. Las teorias del etiquetamiento, las, tipificaciones
escolares, el efecto. Pigmalién, las profecias autocumplid mas han
mostrado cual es la légica y cuales son las consecuenciasa%oductoras y
legitimadoras de desigualdades de esta representacid ue opera en los
mecanismos institucionales (sistema de ingreso en las i bmones, examenes,
sistemas disciplinarios. p. 128 Q

Ciertos niveles bésicos de salud fisica y mental. estar en condiciones de
aprender es necesario que los niflos tengan cién afectiva, habiten en un
ambiente fisico y psicoldgico sano y agrada uenten con el apoyo cotidiano
de un adulto (la mama o el papa, por €j @o capaz de imponerle un uso del
tiempo (levantarse, acostarse, co asearse, segun una frecuencia
determinada). Cuando se habla de “eSabilidad” se esta haciendo referencia
a una serie de condiciones soci I@cuya presencia es necesaria, (aunque no
suficiente) para que el aprend& cualquier aprendizaje, pero en especial el
escolar) tenga lugar y progr\e'é forma efectiva. P. 128-129

“Reformas educativas”

Pero este crecimie o@)némico fue acompanado de un notable proceso de
concentracién queza en pocas manos. El crecimiento de la riqueza
estuvo aco am del empobrecimiento de la poblacion. A los viejos pobres
se sumaro “nuevos”, es decir, “los empobrecidos”. P. 129

Es obvj k la educacién y la salud no son bienes que se pueden “comprar
he Omo uha camisa o un par de zapatos). Por el contrario se trata de
bi gue son coproducidos en un sistema de interaccién entre aprendices (o
rmos) y agentes especializados que trabajan en un contexto institucional
escuela, el puesto de salud, el consultorio, el hospital, etcétera), p. 129

No existen condiciones “en si” de “educabilidad”, ya que la probabilidad del
aprendizaje depende de una relacién entre caracteristicas de los aprendices y
caracteristicas de la oferta escolar. P. 129
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El problema surge cuando los nifios no tienen satisfechas ciertas necesidades
basicas que condicionan su aprendizaje, o bien cuando poseen determinadas
caracteristicas particulares, o bien cuando poseen determinadas caracteristicas
particulares (situacién social, lengua materna, cultura, etc.) que no son

consideradas por las instituciones escolares estandar. P. 130 %Q

Adecuar la oferta a las caracteristicas culturales y condiciones de vida
diversos grupos sociales. P. 131

Las escuelas y sus agentes, los maestros esperan que sus alun@@guen con

esas necesidades satisfechas. P. 131

Los efectos mas dafiinos de los procesos de exclusién soci e padecen
muchas familias latinoamericanas impiden que los nifig en a las puertas
de la escuela con esas necesidades basicas satisfechas. %&tos problemas los
viven y experimentan diariamente muchas institugi s escolares. A su vez, la
escuela tradicional, centrada en el programa gs L&' no esta en condiciones
de dar lo que las familias no estan en condici de proporcionar. P. 131

No es lo mismo la escuela como in '@én especializada que la escuela
multifuncional, es decir, como sopoch itucional de una politica integral de

desarrollo de la infancia. P. 133
*

\) ras situaciones, relacionadas con el capital
de los aprendices. Las instituciones escolares
esperan que todo los a s hayan incorporado un capital cultural basico
hecho de lenguajes, ¢ tas, actitudes, intereses, motivaciones, que son un
requisito ineludible FQ! emprender cualquier aprendizaje. Por lo anterior,
muchos nifnos n educables para las instituciones disponibles no porque no
hayan satisfec ecesidades bdsicas primarias, tales como la contencién
afectiva, si porque carecen del capital cultural adecuado (hecho de
determin lenguajes, actitudes, valores, aspiraciones, intereses,

motiv@ s) que presupone toda pedagogia escolar. P. 134
H

Pero también pueden present
cultural y las condiciones de W

0 experiencias determinadas de aprendizaje en el seno de la familia y
ambitos de vida asociados. No hay que olvidar que el capital cultural
mienza a desarrollarse desde el nacimiento y que la educacién primera (la
de la familia) posee una importancia estratégica en los aprendizajes
posteriores y determina la educacion primaria (la de la escuela). P. 134

Existe una distancia variable entre el capital cultural acumulado durante la
primera socializacién y el capital cultural tal como se presenta en el curriculum
escolar. Cuando existe una proximidad entre ambos capitales, el aprendizaje
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transcurre sin dificultades, e incluso puede tomar formas pedagdgicas mas
espontaneas y “menos directivas”. Cuando la distancia cultural entre ambas
configuraciones culturales es mas grande, la probabilidad del fracaso es mayor.
El dominio de la lengua es ejemplar. P. 134-135. ?\

En este caso, el problema de las condiciones de aprendizaje no se resuel

provisiones o suministros al educando y su familia, sino con un

tendiente a adecuar la oferta pedagdgica e institucional a las i&fones

culturales de los aprendices. La misma adecuacién se requiega do los

tiempos y los ritmos del calendario escolar no coinciden c%) ellos que
lu

estructuran la experiencia de vida de las comunidades y los a s. P. 135
La autonomia no reduce diferencias O

La necesidad de atender a la diversidad de condicjoneg’ de vida y de capital
cultural “de entrada”. P. 135

La privacién cultural es mas compleja que la ‘@ién de alimento. El que esta
privado de cultura no tiene conciencia de e carece ni de las causas de la
exclusién, justamente porque, por definj , estd privado de las armas de la
conciencia auténoma y la reflexid a privacién cultural es siempre
dominaciéon cultural, lo cual en I&e excluye la conciencia de la propia
situacién. En estas condici @mal puede confiarse en la supuesta
“demanda” cuando estamos presencia de poblaciones excluidas del
conocimiento. En el campg,gulfural no existe ninguna demanda “natural” y ella
no es simplemente un e la realidad. La exclusion del conocimiento casi
siempre se asocia cor@ incapacidad de demandar aquello de lo que se esta
excluido. En estos_ca vale una intervencién social orientada a proveer a
estos grupos de llas competencias y herramientas que lo habilitan para la
reflexion y . la stitucién en tanto sujetos. Cuando hay que enfrentar
situacione%exclusién integral (econdmica, politica y cultural), la autonomia
(para d y ar y comprar servicios) se asocia mas al abandono, el desinterés
ylaf € compromiso que a la auténtica liberacién de las iniciativas de los
gru cluidos y dominados. P. 137-138.

ual que la libertad, no se concede ni se impone, sino que se conquista. No

iste experiencia histérica de concesién graciosa del poder del dominante al

dominado. Que cada milimetro de poder que los diversos grupos subordinados

han conquistado /ya se trata de la clase obrera, la condicién femenina, los

indigenas, etc.) ha sido justamente eso, una conquista y el resultado de una
lucha (que en muchos casos costd sangre, sudor y lagrimas). P. 138
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No es el resultado de ningun automatismo social, sino de una politica
deliberada que requiere recursos financieros y tecnoldgicos y competencias
especificas que es preciso construir y garantizar. P. 138

El drama de la exclusion cultural 2

La exclusién de la cultura no es como la exclusién de bienes materlale
no tiene que comer, el que padece la dolorosa experiencia del ha ene
conciencia y sabe muy bien que es lo que necesita y dénde ir a % (si es

preciso por la fuerza). P. 139
Como nos recuerda el historiador Francés Georges Duby, el %@e P. 138

En cierto modo no hay necesidad m{as “sentida”. Sin @argo no existe un
“hambre de saber” de aprendizaje, nadie “dem a matematicas”
“lenguaje”. Pero no es lo mismo la demanda de e§,®ld d que la demanda de
conocimiento. P. 139.

Es m{as facil construir escuelas construir es@s en todo el territorio nacional
que desarrollar el aprendizaje en las onas. Lo primero requiere otros
recursos mas complejos (humanos, i ucionales, pedagdgicos, etc) que es
preciso desarrollar y no simplemente ertir”. P. 140

No hay movimiento social para . determinados conocimientos al alcance
de todos. No existe propiam ablando una demanda de conocimiento, o
bien existe de un modo m sigual. Los que mas capital cultural tienen son
los que m{as demandas igen. Los mas desposeidos de cultura son quienes
estan en peores condi es de demandarla. P. 140

Sélo una volunE olectiva para construir una sociedad mas justa puede
apoyar pollt tenidas de igual. P. 140

En la t\@ucuon de una sociedad justa no excluye una serie de
interv ohes especificamente orientadas a generar y orientar la demanda de

capﬁ\' [tural. P. 141

@cas gue las compensen. Problemas no es sélo de carencias, sino de

iferencias. En este sentido, los grupos sociales subordinados no sélo tienen
Mmenos recursos, sino que poseen otros recursos culturales, linglisticos, etc.,
qgue por lo general no son valorizados por la institucién escolar y que de este
modo se constituyen en obstaculos del aprendizaje. P. 141

Pero, en el caso de la Argentina, los Ultimos aflos muestran un deterioro de la
capacidad de retenciéon de los adolescentes en el sistema escolar como
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consecuencia de la caida de la calidad de la oferta y de las dificultades
crecientes de las familias mas excluidas para sostener la escolaridad de sus
hijos. P. 144

Efectos estigmatizantes del etiquetamiento 2 ?‘

En escuelas para pobres. “escuelas marginales”, tienen a reforz% S
prejuicios y expectativas negativas, los chicos de las clases més s das
y excluidas no estan en condiciones de aprender lo mismo queNps¥ chicos
normales”, o que van a la escuela sélo para comer. P. 144-145%6

La “condescencia pedagdgica” O

Inclinados a adecuar los objetivos y “a la medida gosibilidades” tienden
a redimensionarse y a volverse menos ambicio3Qs~"A estos nifios no se les
puede exigir lo mismo que a los de clase me '@media alta”, una pedagogia
condescendiente que retiene y no un progracnk mbicioso que expulsa. P. 145

Una salida satisfactoria para aquélla lo Qprobable serd optar entre la lisa y
la llana exclusién de la escuela la no menos grave exclusién del
conocimiento. P. 145.

La escuela sobrecargada @\otada

Si se sobrecarga la barc escuela, se corre el riesgo de hacerla naufragar.
P. 146

En la transmisid | capital cultural de la sociedad se convierte en una
agencia para el rollo integral de la infancia. P. 146

Es precis?g'seﬁar otra institucién con dos objetivos interrelacionados:
garanti ertas condiciones sociales basicas del aprendizaje, la de
ahme@i‘on contencién afectiva, preservacién y desarrollo de la salud fisica,
cialidad. Debe desarrollar y transmitir conocimiento socialmente
eﬁ@ante se requieren otros disefos institucionales, otro espacio fisico de
resion estética, desarrollo de competencias practicas y laborales, otros
ecursos tecnolégicos. P. 147

Sin la escuela no se puede; la escuela sola no puede

Sin la escuela no se puede construir una sociedad mas justa e integrada. P. 147



Material provisto por SUtEbﬂ@

El conocimiento es un capital cada vez mas estratégico para producir y
reproducir la riqueza. Pero si es un capital, ¢por qué extrafia razén éste tendria
una distribucién mas igualitaria que las otras especies de capital. P. 147

una tarea muy compleja y que requiere una combinacién de eleme

La incorporacién de saber, el desarrollo del conocimiento en las personaQe?*
recursos que tienen un costo y no estan disponibles para todos. P. 1&

Si se quiere construir una sociedad mas igualitaria y mas justa, n§ basta con
contar con una politica educativa adecuada, sino que es isg articular
politicas econdmicas y sociales que garanticen la provis destinada a
garantizar minimos de bienestar, la satisfaccién de necesiflades basicas que
constituyen el cimiento de la ciudadania y la realiza practica de los
derechos sociales instituidos en todas las constituci republicanas de los
Estados latinoamericanos. P. 148

Las interdependencias que existen entre el de lo educativo, el desarrollo
social y el desarrollo econémico de nue sociedades nos obligan a
replantear la visién clasica de las politic blicas. La politica educativa no
alcanza los objetivos que normalmeqt®”se propone sin una adecuada
articulaciéon con las politicas econé y sociales internacional requieren
fuertes inversiones en el campo produccién y distribuciéon social del
conocimiento cientifico y tecno¥ . P. 148

La exclusién social es ug@acio construido alrededor de dos polos. Estan
aquellos individuos que egran a los campos productivos mas dinamicos.

P. 151 @

“Se quedan afugrd/es decir, los desempleados crénicos y los “inempleables”.
Se hallan los q I siquiera poseen el capital minimo requerido para lograr
una insercisé aunque sea precaria en el sistema de economia monetaria. P.

151 ‘\
iCé6 finir la exclusion? ¢Qué es lo que caracteriza la situacién de
e n? De no cumplir ninguna funcién con respecto al todo social y, en
Cial, respecto de los intereses de los grupos dominantes de la sociedad
s “establecidos”). Los excluidos como supernumerarios, es decir, gente que
estd de mas, que “sobra” desde los parametros funcionales de los poderosos.
Podrian no existir y los equilibrios basicos de la sociedad no se alterarian. P.
151

Poner en duda “sociedad” como espacio social comin de un conjunto de
individuos en situacién de interdependencia subjetiva y objetiva, relaciones de
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interdependencia son mas objetivas que subjetivas, algunos grupos no son
“necesarios” en la medida en que nadie depende de ellos. Esta es quiza la
forma mas extrema de exclusién, el hecho de que muchos seres humanos,
pese a la nacionalidad y la ciudadania formal y juridica, se han desprendido d

sistema de relaciones de interdependencia que constituye la base del “f@

parte”. P. 152 %
Los perdedores del modelo de desarrollo actual tienen una dobl 0%‘ Cia.
a

Existen como objetividad, s decir, como conjunto de individ ilias y
comunidades, victimas de la exclusién social. También exis

medida esta existencia material/objetiva de los excluidos_8& corresponde con
una presencia en los escenarios donde se construye la “ §tc)a publica”. P. 152-
153

La dimensién material de la exclusién va aco Qda de una situacion de
dominacion simbdlica. El incluido tiene capact @s que les son negadas a los
excluidos. Todos los grupos dominantes ti en a desarrollar un sentimiento
de superioridad. ElI excluido tiene er estigmatizado, despreciado,
desvalorizado. En ese circulo, la domi {On material se recicla en dominacién
simbdlica, que a su vez tiende a erner a los poderosos en sus propias
posiciones de dominacion. P. 158 O

Los “mercados” tienen la ¢ dad de “decidir”, “amenazar”, “presionar”,
“exigir”, imponer”, etc.SS’a excluidos, por definicién, tienen grandes
dificultades que supera tener una presencia en los escenarios publicos.
Los mercados hacen r@lca en forma sistematica y efectiva. P. 153

Reseﬁa‘d bro La escuela y la cuestion social.

N

La res@&ue presentada por Santiago Liaudat (Profesorado en Filosofia) en julio de
2 \en el marco de la materia. La catedra agradece a su autor la autorizacion para

blicacion.

Tenti Fanfani, Emilio (2007) La escuela y la cuestion social. Buenos Aires. Siglo XXI

Editores.
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Presentacion

El libro es una compilacidon de 11 articulos del autor, ya publicados en revista

de difusién todos exceptuando el primero, ordenados no cronoldgicamente sv
sino tematicamente, segln dos ejes. El autor nos presenta un primer c %

de articulos (12 parte del libro) que proponen una mirada sociolégic&

cambios sociales, culturales y econdmicos mas recientes en relacign '\ la

escuela. El segundo conjunto de articulos (22 parte del libro) t% mo hilo
conductor una critica de los “discursos acerca de la educacid de su lugar

de enunciacién, los especialistas y las Ciencias de la Educ Ox Pero, desde un
lugar y desde el otro, el autor pretende como tema “cr onciencia sobre la
complejidad y la novedad de los problemas de la @a educativa actual”1],
con un interés eminentemente préctico/poll'tico:@ tar a la construccion de
una sociedad mas justa. De aqui el carécter% emente propositivo que
exhuman los textos: en la mayoria de lo culos después del analisis
(diagndstico) el autor nos presenta urQio

de uno un principio de estrategig

puesta (objetivo), y hasta en mas
anzarlo[2]. Con este propdsito Tenti
Fanfani pretende explicitamen su auditorio no sea meramente un publico
de expertos, de intelectualeg, también, y prioritariamente, pretende que
llegue a oidos de person ,%5 accion, tanto a nivel de direccion del aparato
estatal como a nivel d a, e incluso hacer de la problematica educativa una
“cuestion de ciud ia”.[3] Con este fin, nos dice, va a evitar un lenguaje
cargado de tec os y formulas abstractas, por un lado, y por el otro, la
larga lista atos empiricos que supone un articulo cientifico. Asi, el conjunto
de los aQ S asumira, por opcién del autor o por compulsién de la edicién en

rev st@
\\

hd

[

forma mas bien ensayistica, con un estilo de polémica en algunos
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Tesis, hipotesis, critica

La constatacidon de un hecho y las hipotesis sobre sus consecuencias,
constituyen la columna vertebral de la primer parte del libro. El factum v
consiste en un vinculo “novedoso” entre una dinamica escolar y una dindmi
social, mas especificamente consiste en que en los Ultimos afios se b%‘j el
fendmeno, paraddjico a primera vista, de la masificacién (inclusi%c I

u

mismo tiempo que la exclusion social'5]. Las hipétesis alreded¢r

ar al
S
consecuencias son varias. Entre ellas, la central es lo que el @gutdFllama la
configuracion de un “circulo vicioso” de desigualdad o de sion, a partir de
gue la inclusién escolar oculta, en las condiciones actu ) la “exclusion del
conocimiento”, la disociacién entre nivel educativ @vel de conocimientos (o
cultural), a partir de un corrimiento de las targ a escuela publica, desde
la tarea pedagdgica tradicional, a una tarea a&Bencial, como agente
privilegiado de las nuevas politicas socia 05 “politicas compensatorias”.
Pero, al mismo tiempo, la exclusién c | es causa y consecuencia a su vez
de la exclusion social. Un fenémg imMar encuentra Tenti Fantani que vincula
la exclusion social y cultural a &usién politica”l6]. Asi, se cierra lo que
podemos llamar “circulo de la igualdad” o “de la exclusién”, en donde la
escuela misma deja de ,\'posibilidad concreta de ruptura de esa
circularidad!7], quebr el automatismo de la secuencia de las teorias del
capital humano.
En lo esencial e cho de Tenti Fanfani es correcto, desprendiendo de esas
dindmicas \gles y escolares consecuencias compartidas por diferentes

] %’son varias, y fundamentadas por diferentes investigadores, las

autores.

cua e@%demos analizar in extenso por razones de espacio. Sin embargo, a
de ejemplos podemos enumerar la resignificacion de los roles de la
ela y la tarea asistencial, el caracter estratificado de la oferta institucional
e la oferta educativa, la naturalizacidon de las categorias profesorales, las
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lecturas negativas alrededor de las reformas de los “90!8], puntos que se

pueden encontrar desarrollados en profundidad también en Tiramonti, G.

(2001), Braslavsky, C. (1985), Bourdieu, P. y de Saint Martin, M. (1998), y
Tiramonti, G. y Suasnabar, C. (2000) respectivamente. Sin embargo, deb v
decir que el analisis de las consecuencias no es exhaustivo, estando au%@
consecuencias importantes como puede ser la referida a la creacion u

I\\

subjetividad y concepcion de ciudadania (el “necesitado”, la configurdgcion de
una nueva forma de relacién entre individuo y Estado), temati abajada
también por diversos autores. Por otra parte, siendo este ur(s cto crucial en
el sentido de que se halla en él uno de los principales fact@s gue permitirian
explicar el fendmeno por el desarrollado (la inclusién efoar en contextos de
exclusion social), pues responde a una pregunta, l@odemos formular
parafraseando una pregunta que el mismo aufo &e en otro contexto: équé

interés pueden tener las clases dominantes Q}iectivizar una inclusion escolar,

en un marco social regresivo? O si se quigke Ydespersonalizando, épor qué le es

funcional al sistema social la inclusié Y dlar en esas condiciones?
En relacidon al contenido de los a‘rt' 0s gue componen la segunda parte del
libro podemos decir que éstos nuevamente de la constatacién de un
hecho, en este caso, la precalNg®ad del estado actual de las Ciencias Sociales,
y en particular de las Ci xs de la Educaciéon, que no estan “a la altura de las
circunstancias”, y par % vez de la defensa de un postulado, para la buena
accion es necesarigel conocimiento, las ciencias tienen un lugar al lado de la
politica, o aun, ocimiento mismo es politico. El autor parte de entender el
conocimien \)mo capital y a la ciencia como campo (en la linea de P.
Bourdie%ﬂ en un intento por comprender los mecanismos diferenciales de
aprg@ y las reglas de acumulacién del conocimiento (como el de otras
fo, del capital, o de la riqueza social). Centralmente va a defender una
pectiva metodoldgica, enmarcada en la tradicion de la sociologia clasica

. Marx, M. Weber, E. Durkheim), asi como de los clasicos contemporaneos

(N. Elias, A. Giddens, P. Bourdieu), a la que denomina una “estrategia analitica

III

integral”. Con esta apelacion, una y otra vez pretende escapar a los callejones

[
[
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del estado actual de la Ciencias Sociales, en general, y en particular, de las

Ciencias de la Educacién. Sin embargo, Tenti Fanfani no deja en claro qué

significa inscribirse en la tradicion de los clasicos. Tan solo hace referencia en

la Introduccién a que adhiere a la estrategia de "Compromiso y v
Distanciamiento” de N. Elias, y luego vagamente a la necesidad de pen%@

un punto de vista relacional y histérico, asi como de superar los dua

las visiones unilaterales!10]. Asi planteado, como exhortaciones, e a en
apelaciones vacuas desde el momento que ningun investigado pone
afrontar un fendmeno desde una visién unilateral, o ahistériga.

Por otro lado, en relacidn a la segunda parte del libro, po<@§s decir que Tenti
Fanfani se aleja un tanto del propdsito original y del au rio ligado a ese
objetivo, enunciados en la Introduccién del Iibro[K?Jes en esta segunda

parte, como dijimos, se ocupa de una critica de iscursos acerca de la
educacién”, esto es, el discurso de los inteleQEes, del estado de las Ciencias
Sociales, y no del “discurso educativo”, { maestro frente al aula. Si bien
necesaria, esta critica parece, por un Q,
intelectuales, cuando se habia propmestdun auditorio amplio, no especializado,
y, por el otro lado, la tematica @

tener como auditorio a los propios

articulos exceden el contenido anunciado

en el titulo e introduccion d {12]. En este sentido, el titulo y subtitulo del

libro dan cuenta estricta s6lo del contenido de la primer parte del libro.

Por lo que si dentro d articulo tenemos una buena presentacién

(introduccidn, subgfeilos y conclusidn pertinentes), ello no se repite a nivel del

libro, al tiempo Se da a su vez una repeticiéon de algunos tépicos y hasta

expresione%gi como algunas idas y vueltas argumentativas. Y ello no puede
.

io, justificado por el caracter de compilacién del libro, si tenemos
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la vista del lector. Ademas, aunque el mismo autor hable de “compilacién” en

la Introduccién del libro, no queda del todo claro si son publicados tal como
aparecieron originalmente o si hay reescritura. No queda claro desde el

momento en que, por €j., refiere a los articulos originales como “Fuentes”t v
Si hubo reescritura, deberiamos hablar de problemas de su estilo, y ya

&
Conclusién 60
S

En sintesis, a nivel de contenidos, el conjunto de los artic@, aunque algunos

un problema de edicién de este libro en particular.

naturalmente en mayor medida, hacen un aporte de si atizacion de un
acervo de saber acerca de la escuela y la “nueva’ @tién social, critica
mediante del saber producido al respecto, alred de un fendmeno
paradédjico como lo es la inclusidén escolar e extos de exclusién social. El
hecho de que ni la constatacién del hech @s hipdtesis sobre sus
consecuencias sean “novedosas” par Fo en que se edita el libro (2007) no
resta valor a los textos desde el‘we en que, por un lado, el autor se

habia propuesto un objetivo prb
académicos, una sistematiz como la presente tiene el valor de ser un

politico, y, por el otro, aun en contextos

paso imprescindible par &nzar en una fundamentacion cientifica de un
fendmeno. Para una v cion positiva de los aportes es necesario respetar
los resguardos uq propio autor hace en la Introduccién acerca del caracter
ensayistico de | iculos, sin pretensién de fundamentacion cientifica per se.
Hablamos, \ambargo también de la ausencia, o ambigliedad en el planteo,
de un a %’crucial del analisis como lo es la explicacién de la funcién social
(pa a@roduccién del orden social) de la inclusidn escolar en los contextos
y idos.

tras que a nivel de la exposicion o de la “forma” de los textos, al tiempo

ue hicimos notar la buena diagramacion al interior de los articulos, como

observacién critica hablamos de algunas falacias en la edicion de los textos
(redundancias, repeticiones, no correspondencia del titulo y subtitulo, etc.), en

todo sentido injustificables. Ademas, no tanto en calidad de “error”, como de
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debilidad o ausencia, nos referimos a la ambigliedad de sus filiaciones y

propuesta metodoldgicas.
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(1] Tenti Fanfani, 200@ roduccion, pag. 23

(2] En el articulg “La educacidn escolar y la nueva cuestidon social”, seccidon
5, pag 90-95, 3@

de una estr, ia, a lo que hago referencia. Estos tres elementos (analisis,

emplo, es una de las instancias en que aparece el principio

objetivo‘ tegia) se consideran desde Karl von Clausewitz las partes de un
razon gnto politico, lo que refuerza la idea del caracter politico/practico que
rept Tenti Fanfani en la Introduccion. Cf. Clausewitz, K. (1999)

er Tenti Fanfani, 2007, Introduccion, pag. 24
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(4] Por ej., Tenti Fanfani, 2007, articulo 8 “Del intelectual organico al analista

simbdlico”, pag. 209-222, en el que polemiza directamente con José Joaquin
Brunner, y la concepcidén que éste sostiene del intelectual como “analista
simbdlico”. v
(5] El tema esta planteado directamente en el titulo de dos de los seis i@

de la primera parte, el 2° “Escolarizacidon con pobreza...”, y el 5° “Ex&

social con escolarizacion masiva...”, en un subtitulo del 3° articul

“Escolarizacion con pobreza”, y en reiteradas oportunidades a (o de todo

el libro, si bien sobre todo en la primera parte del mismo. K

(6] El autor utiliza las expresiones “doble exclusién”, y “cil@o vicioso

simbolico”, en Tenti Fanfani, 2007, articulo 6°, pag. 1 8.

{71 No obstante, Tenti Fanfani nos dice que la es isma no debe ser
descartada de toda perspectiva de cambio sogi xlanteo es mas bien del
tipo "Sin la escuela no se puede; la escuela @ o puede”, cf. Articulo 5.
“Exclusién social con escolarizacién masi Olgunos dilemas de politica”,
seccion 8, pag. 147-150. é

(8] Podemos encontrar referenci‘asq‘a uno de estos tres temas en Tenti
Fanfani, 2007, pag. 71 o pag. & ag. 59; pag. 106-112; pag. 66-67,

respectivamente. ,Q
[9] Ver para todo este p% enti Fanfani, 2007, articulo 9° “Hacia una ciencia
social historica”.
(101 En multiples iones hace referencia a estos aspectos metodoldgicos,
por ej. Tenti Fa . 2007, pag. 23-25, y pag. 93.
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({117 a los que hicimos referencia, para una mas rapida lectura, en la

Presentacion de esta resefia.
[12] Por ejemplo, el articulo 9. “Hacia una ciencia social histérica”, dificilment
pueda caratularse como Sociologia de la Educacidn, siendo problemas mé%

bien epistemoldgicos. @
[13] Tenti Fanfani, 2007, pag. 261. &
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