astronomia éen

39r

ano de EGB

Un paaje ol Iniverso

CojU DD 3 PO Of 1B Pl 2{E | 2P S3I0DpE3 500

Desestimando cierto estereotipo instalado en el drea de las Ciencias Sociales
acerca de trabajar “de lo cercano a lo lefano”, esta experiencia se propuso to-
mar 10s interrogantes que el nifo produce a partir de su insaciable curiosidad por
el mundo. Nuestra tarea: transformarlos en objetos de conocimiento.

Por Claudia Rodriguez Paoletti
Escuela N8. La Matanza

n debate, que atin circula en pric-

ticas basadas en bibliografias de
las consideradas académicas, sigue
planteando la ensenanza de conteni-
dos en Ciencias Sociales que transiten
“de lo cercano a lo lejano” en tanto
concepto “geogrdfico”. Centralmente
basado en teorfas de aprendizaje que
dan cuenta de una nifiez -frente a la
curiosidad por aprender- que ya no es,
o tal vez que nunca haya sido, por lo
menos en términos de generalizacio-
nes histérico-culturales.

Esto no sigmifica desestimarlas
—dado los importantes aportes al cam-
po educativo- pero si pre guntamos qué

“Es necesario que elijamos tex-
tos que les permitan conectar lo que
ya saben sobre el tema con lo nuevo
que presenta el texto. Y no se trata
sélo de la eleccidn, sino de que
cuando los leemos con ellos o pro-
ponemos que ellos los lean solos,
usemos formas de didlogo que les
permitan una mayor comprension”.

Jean Herbard

heramientas brindan a la hora de dise-
nar aquello que definimos ensenar. Al-
gunas de las investigaciones dan cuen-
ta que cada objeto de conocimiento
impone sus condiciones para su apren-
dizaje. Estas condiciones valen tanto

para quienes aprenden como para

quienes ensenamos; dado que quienes

realizamos esta tarea debemos apro-

piarnos de varios objetos de conoci-

miento a la vez. Tarea que tal vez co-

mience por la pregunta “qué sé yo so -
bre lo que quiero ensefiar”.

Cuando de las Ciencias Sociales se
trata, y en especial pensada para los
nifios pequefios, existe una practica
que aparece como contradictoria: se
realizan recortes de contenidos tales
como “la panaderia” o “el barrio”
(espacios cercanos en lo geografico) y
al mismo tiempo, con la urgencia de
las efemérides, se los traslada a abs-
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tracciones temporales (lejanas en
tiempos y espacios geogréficos). Re-
plantearnos el para qué y luego el qué,
necesariamente transformaré los senti -
dos de la tarea, ain cuando entrar en la
“panaderia” sea el comienzo de gene-
rar preguntas que apunten a procesos
de conocimiento y no a una sencilla
taxonomfia de los negocios del barrio y
sus funciones.

Los nifios y el mundo que los rodea

La curiosidad por el mundo que
nos rodea, produce en los pequefios
preguntas tan inteligentes como difici-
les de explicar. Involucrarnos en ellas
significa apropiarmos de ese manojo
de interrogantes para transformardos
en objetos de conocimiento, intentan-
do no caer en una def ormacién tal que
termine “matando” preguntas poste-
riores.

Desde este posicionamiento vy,
con algunas experiencias mds acota-
das en salas de nivel Inicial, me pro-
puse trabajar con los chicos sobre lo
que Tignanelli -astrénomo, investi-
gador y titiritero- llama “El Universo
conocido”. )

A partir de contarle a los
alumnos la propuesta, comenza-
ron a aparecer preguntas pero\
ademas conceptos que, evidente- %
mente, manejaban. Era notorio
que la fuente de informacién
mas poderosa provenia de la te-
levision. Y por cierto, los cues-
tionamientos estaban fuerte-
mente vinculados a dudas que
desde los programas habian
surgido.

Como primer paso anoté las
preguntas en un afiche que per-
manecid en el aula.

Estas son algunas:

e ;Por qué el sol se esconde?

* ;Por qué la luna esté a veces de dia?
* ;Quién dijo que el afio dura 365 dias?
¢ ;Quién descubri6 los planetas?

* ;Coémo sabian la hora antes de que hubiera relojes?

De algunos “qué” a algunos “cémo”
Al comenzar el aflo me propuse abordar los siguientes conceptos:

* Planetas, “satélites” y estrellas

* Movimientos de planetas

* Breves biografias de astrénomos

» Aproximaciones a discusiones sobre el “espacio”
* Objetos de observacién

* Movimientos del planeta Tiemra

Voy a describir algunos de 1os pasajes de la tarea en los que aparecen abor-
dados estos “recortes” desde diferentes sentidos, pero sin la correlacién se-
cuenciada con la que lo organicé (aunque alterada por cierto por nuevas pre-
guntas y, muchas veces, por no acceder a un recurso, por ejemplo, una visita
al planetario). Aquellas fuentes posibles de prever eran: material bibliogréfi-
co -en el cual el texto expositivo jugaba un papel especial- y la observacién
al estilo de los antiguos, “con nuestros 0jos”: por las tardes desde la escuela
y por las mafianas y noches desde las casas.

Una tarea de observacion

Durante 10 dias les pedi que registraran la hora en que aparecian las pri-
meras estrellas. Con mucha desorganizacién y al principio pocas respuestas,
fuimos construyendo un cuadro que permitié hacia el cierre (que decidimos
extender 5 dfas mas) comparar dos cuestiones: que las diferencias entre las
observaciones realizadas en el mismo momento no superaban un tiempo ma-
yor alos 10° y que, a medida que pasaban los dias, la hora re gistrada era mis
temprana. Este cuadro siguié completdndose por algunos de los chicos atra-
pados por la propuesta. Cada tanto lo revisdbamos.

El docente y la transposicion del texto

No siempre se encuentra el texto que deseamos trabajar,

por lo tanto la tarea de adecuacién de los que dis-

ponemos es parte de una relacién docente -con-

tenido -escritura. Un ejercicio que nos coloca

en el lugar de escritores. No solamente debe -

mos tener en daro los conceptos, ademas

ese proceso de escritura implica seleccio-

I nar la informacién, jerarquizarla y organizarla en
4 un texto de mayor accesibilidad.

Texto que permita generar preguntas o por lo menos
posibhilite las inter venciones dialégicas texto -alumno-
docente, en un ida y vuelta permanente.

(De paso vivenciamos la complejidad de la escri-
tura de textos para saber qué solicitamos a la hora de pedirles
una produccién).

Un ejemplo:
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Leer laminas

A partir de ldminas, en las que aparecian informaciones diversas, los grupos
lefan breves recuadros o epigrafes con el fin de “componer”algunos elementos
de este Universo, centrando la consigna en que fuera sobre planetas, “satélites”
y estrellas.

En un papel afiche dividi en 3 columnas. La lectura en voz alta posibilitaba:
comparar informaciones entre las diversas ldminas, complementarlas y dictar
para la escritura.

“Investigar” en casa

Al dia siguiente —de los 30 alumnos- 8 trajeron informacién desde diferentes
textos, entre los cuales uno estaba vinculado a la teorfa del Big-Bang que habia
prestado un alumno de octavo afio. Se lo mostré al grupo pero aclaré que para mi
explicarla era realmente compleja porque conocia apenas sobre el tema. Y real-
mente quedd sm abordar. Repartidos los textos, retomamos el afiche y con mter-
venciones que iban “deteniendo la lectura” se fueron revisando y conformando
algunos conceptos: porqué el sol es una estrella, qué es entonces la luna, quiénes
giran en el universo. ..

Gran noticia del dia

;FPlaneta o planetoide?, esta polémica aparecia en el diano respecto al des-
cubrimiento del SEDNA. El diario lo desamrollaba en una pagina que incluia in-
fografias para sefialar la ubicacién; compleja desde lo conceptual y fresca, de-
cidi leerla en la tnica hora libre, pam luego hacer una primera lectura barrida y
detenida para el grupo. La pregunta del millén fue entonces qué era un plane-
toide. Nuevamente Tignanelli nos daba la respuesta, ya que si bien en el diario
estaba, la transposicién didactica no era sencilla y menos en la inmediatez. Al
dia siguiente el concepto fue agre gado al primer cuadro.

Leer y observar para esctibir

Con una fotocopia por trios se leyeron aspectos salientes sobre el SEDNA
(texto surgido de una revista para ninos). La primera propue sta fue recabar m-
formacién talcual fuera apareciendo. En otro momento de reescritura se plan-
ted la confeccidn grupal de una ficha técnica. Para profundizar sobre la luna
destiné ofra tarea para la casa que consistid en incluirle a la observacién de las
estrellas la de ésta (durante 15 dias). Un problema immposible de anticipar y que
condujo a nuevas preguntas fue el de una sucesién de noches nubladas y una

SATELITES Y SATELITES
bién poseen pequenas lunas.

Iluviosa. Para no perder la intencionali-
dad recurrimos a la lectura de almana-
ques para acercarnos a “las fases” de la
luna. Esto condujo a una primera infor-
maci6n desde un portador cotidiano.

La clase expositiva

Para que supiesen que en América los
pueblos tenian importantes ¢onocimien-
tos sobre el “cielo” les conté la historia
de Intiwatana (cultura Inca) que cuenta
¢Omo en la cudad, el observatorio solar
tenia un lugar muy mportante y que s6-
lo los astrénomos, hijps del Sol, tenian
derecho a habitar ese barrio sagrado.

También les hablé de la exactitud del
calendario Maya, y cémo muchos pue-
blos en diferentes espacios se guiaban y
aln se gufan por los astros para cultivar
o cosechar. Como otro recurso vincula-
do a una mirada cultural, les narré la le-
yenda tehuelche de transmisién oral -
cultura que se basa en un calendario lu-
nar- en la que cuenta el porqué la luna y
el sol “salen” en diferentes momentos.

tienen ninguna. Algunos asteroides tam-

Es muy comin escuchar que la luna es
el satélite “natural” de la Tiemra.

La palabra satélite quiere decir “sirvien-
te” y fue utilizada por primera vez por un
astrénomo llamado Kepler, para referirse a
los astros que giran alrededor de otros as-
tros, alla por el 1600.

Asies que la luna es satélite de la Tierra,
y la Tierra es a su vez satélite del sol,y el
mismo sol es satlite del centro de Ia galaxia.

Entonces podemos decir que todos los
planetas son satélites del sol, ya que giran a
su alrededor. También los astrénomos sue-
len llamarlos lunas.

Por ejemplo: el planeta Marte tiene dos
lunas, sin embargo Mercurio y Venus no

Como para concluir podemos de-
cir que: lunas, planetas, estrellas y
galaxias pueden compor-
tarse como satélites.

Mientras esto suce-
de en el Universo, el
hombre como parte
de él, invent6 apara-
tos de metal a los que lla-
mé satélites artificiales. El
primero fue lanzado al es-

pacio en 1957 y se llamé ;
Sputnik. f—*

TIexto realizado a partir de un ar ticulo
de Horacto Tignanelli.
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La evaluacion

Tarea dificil, compleja, en debate permanente, pero... me preguntaba ;ha-
brdn aprendido algo de 1o que me propuse ensenar?

En las clases los chicos cuestionaban a partir de lo que se leia, inf ormaba
o discutfan. Pero el problema que muchos nos planteamos es la distancia que
existe entre leer y conce ptualizar para luego escribir; motivo que me llevé a
elaborar un instrumento para evaluar por escrito.

La planteé en trios. En las paredes del aula permanecian los distintos tex-
tos, inclusive aquellos confeccionados desde la investigacién. Ese ambiente
“alfabetizador” tenia para mi la importancia de que los chicos “espiaran”la in-
formacidén con el propdsito de apropidisela en ese preciso momento.

Las preguntas:

* Escribimos todo lo que sabemos sobre el Sedna

* ;Qué instrumentos para observar el “cielo” conocen? Elijan
uno y cuenten sobre él.

* Escribimos algunas ideas bien diferentes que tenfan quienes
observaban el cielo.

* Hscribimos sobre estrellas, planetas y satélites.

* Escribimos sobre el planeta Tiemra.

Al leer las preguntas Jonathan dijo: “;UhR/, la cuarta es la mds larga y va -
mos a tener que escribir un monton”. El tiempo acordado fue de una horareloj.

Evaluacién de la evaluacién

Los chicos escribieron pero con bastante dificul-
tad. Me llamaban para decirme: “Nosotros sabe -
\\ mos tal cosa pero ;como lo escribimos?”. Al-
gunos pudieron apropiarse de frases textuales
que aparecian en los portadores construidos en
i U clase y ubicarlas con pertinencia. Pero, si bien re-
®___  cién finalizaba abril, la evaluacién escrita corrobo-
G &‘ raba una vez mas que es s6lo una instancia. Mas
aln, al corregirlas, lo fui haciendo junto a ellos. Al
re preguntar podian recuperar conceptos desde la oralidad
que completaban lo que no habia sido escrito. Motivo que me llevé a tomar el
14piz y “completar” aquello que ellos demostraban que habian a prendido.

Mis hipétesis frente a estas situaciones andan atin por:

¢ La dificultad en términos de aproximacién que plantean algu-
nos objetos culturales.

» Las dificultades que se plantean respecto a la ensenanza: no sé-
lo al cémo sino al qué y al para qué.

* [La poca investi gacién que existe en como los ninos construyen
conocimientos en relacién al mundo que los rodea segin su
cultura.

* Los prejuicios de leer en el nivel inicial y primer ciclo textos
que no sean literarios retardando la posibilidad de acer camien-
tos sucesivos.

Desde estos puntos de partida es que fui interviniendo en relacién a varias
propuestas, algunas puestas en accién y otras no.

trabajo cientifico y conoc
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La Educacién en nuestras ma-
nos: ;De qué trabaja un astronomo?

Alejandro Blain: [.os primeros
astrénomos, de los tiempos en que no
existian los telescopios y ni siquiera
habia relojes, tenfan como trabajo
decir qué dia era, determinar aque-
llos que eran de fiestas tradicionales
o religiosas, y marcar los cambios de
las estaciones. También lo vinculado
a las cosechas y a los procesos de la
economia del lugar. Hoy lo siguen
haciendo cuando, en el Observatorio
Naval, determinan con precisién la
hora para todo el territorio. General-
mente, pensar en un astrénomo es
pensar en un sefior con los cabellos
alborotados detrds de un telescopio.
Eso es un estereotipo. Hace afios que
los astrénomos utilizamos cémaras
fotograficas que registran y permiten
ir y volver a las imégenes, es decir
consultar la informacién tantas veces
como sea necesario. Leer imégenes
es una actividad central.

M ;Las preguntas que se hacen
los investigadores obtienen respues -
tas rdpidas?

A. B.: Primero aparece una idea
que trata de explicar un fenémeno
que se observa. LLuego son necesarias
mejores observaciones acerca de los
fenémenos observados. Si las obser-
vaciones nuevas estdn de acuerdo
con las predicciones bien; pero si no,
hay que adecuar algunas cuestiones.
Se puede decir que se retroalimentan.
Puede pasar también que nada con-
cuerde con nada y haya que replan-
tear todo.



