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Poner “las efemérides” entre signos de interro—
gacién —objeto del Cuadernillo que inicié esta
Serie— fue una invitacién a transitar un camino
donde “desnaturalizar’ esta arraigada tradicién
escolar se inscriba en un necesario repensar la
ensefianza de |a historia en la escuela y el sentido
mismo de nuestro trabajo docente en estos tiem—
pos de ofensiva mercantilizadora de la educacién.

Desde un firme posicionamiento en la honda
dimensién intelectual, productora y responsable
del trabajo de educar, se ha planteado un abor—
daje de los procesos histéricos de los que dan
cuenta las distintas efemérides, como una opor—
tunidad para profundizar y problematizar el
conocimiento de nuestra historia y para acercar a
nuestrxs alumnxs a la idea de que la historia es la
politica del presente.

Conmemorar en las escuelas el Dia de la Sobe—
rania a poco de que una difundida fotografia
mostré a la Directora Gerente de la mds impor—
tante organizacién financiera internacional anun—
ciando, con la bandera celeste y blanca de fondo,
el programa de endeudamiento por el que la
poiitica econémica de! pais pasé a ser definida y
mcritoreada desde  Washington D.C., nos
enfrenta —en su cruda contradicciéh— con la
profunda y perentoria significacién que tiene el
concepto que vertebré todos estos Cuadernillos:
ensefar historia implica tomar decisiones.

No son sélo politicas de ajuste econémico,
subordinacién financiera y primarizacién produc—
tiva lo que aguella foto expresa. Estdn presentes,
también, los intereses corporativos trasnacionales
en la mercantilizacién de los servicios educativos
publicos, los “papers” sobre la mala calidad de los
docentes, las “recomendaciones’ para erradicar
sus “privilegios” y disciplinar a sus organizaciones
sindicales.

Por eso, la decisién que fundamenta esta pro—
puesta: la celebracién de la Soberania Nacional
en aulas y escuelas pablicas no puede prescindir,
hoy, de una reflexién compartida entre docentes,
alumnos y comunidades sobre el significado y los
alcances del concepto de “Soberania Educativa.
A ello estamos convocadxs Ixs Trabajadorxs de la
Educacién.

iCOMO SURGE EL "DIA DE LA SOBERANI A

NACIONAL?

El término "Dia de la Soberania” fue acufiado por
el historiador revisionista José Maria Rosa e hizo
Su aparicién publica, el 20 de hoviembre de 1950.
Si bien el Gobierno de Perén no se habia mani—
festado abiertamente a favor del revisionismo, no
dejaba de ser permisivo con ciertas manifesta—
ciones de este signo. Asi, segin el propio Rosa, el
gobierno permitia pegar afiches a favor del Res—
taurador de las Leyes, cosa no fue posible hacer
uha vez derrocado el peronismo.

La batalla de Obligado fue conmemorada por
primera vez, el 20 de noviembre de 1953, en la
provincia de Buenos Aires y en 1954 se creé la
“Organizacién popular por la repatriacién de los
restos del General Rosas”.

Hubo que esperar a 1974, cuando, por medio de
la Ley N° 20.770, se instauré el 20 de noviembre
como Dia de la Soberania Nacional, en conme—
moracién de la batalla de Vuelta de Obligado. En
la misma sesién se aprobé la Ley N.° 20.769
sobre la Repatriacién de los restos del Brigadier
General Don Juan de Rosas.

En el primer festejo oficial por el Dia de la Sobe—
rania, en la Provincia de Buenos Aires, el enton—
ces Ministro del Interior, Benito Llambi, expresé:
“Obligado y su mensaje no son pasado, son tam—
bién presente y porvenir inmediato. Las constan—
tes histéricas siguen operando en toda su fuerza.
Nuevos modos y métodos mds sofisticados han
sustituido a los antiguos procedimientos de colo—
nizacién. La balcanizacién y los propésitos de
sometimiento, tienen vigencia latinoamericana.
También la tienen su integracién y su indepen—
dencia. Las banderas de Obligado permanecen
como nuestras banderas’.

En 2010, y en el contexto de los festejos por el
Bicentenario de la Revolucién de Mayo, se
declaré Feriado el Dia de la Soberania y, con una
enorme concentracién popular se inauguré, en la
Vuelta de Obligado, un monumento alegérico
realizado por el artista Rogelio Polesello.
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JQUE SIGNIFICO EL COMBATE DE LA
VUELTA DE 0BLIGADO?

La expansién colonial europea comenzé en el
siglo XVI, durante la primera fase de acumula—
cién del capitalismo. Se constituyeron prime—
ramente los imperios espafiol y portugués, al
conquistar América y otros territorios colonia—
les. En el siglo XVII se sumaron Inglaterra,
Francia y Holanda.

En el siglo XIX, Gran Bretafia propicié la inde —
pendencia de las colonias espafiolas, para que
cayeran bajo su influjo comercial. Luego de la
fracasada invasién a Buenos Aires, su influen—
cia en general se ejerci6 mediante presién
econémica, politica y militar. Era la potencia
mads influyente en la regién, si bien Francia y
también EE.UU. luchaban para ganar influjo
comercial y politico.

En 1828 Gran Bretaiia propicié la formacién del
Uruguay como estado independiente, factor de
equilibrio en la regién del Plata entre Brasil y
Argentina. Posteriormente mantuvo buenas
relaciones con la Confederacién —salvo la
ocupacién de las Malvinas—, incluso la apoyé
frente al blogqueo francés de 1838—1840. Pero
la politica britdnica comenzé a cambiar en la
década de 1840. Se estaba abriendo una
segunda etapa colonialista —la “era del impe—
rialismo"—, que llevaria a la ocupacién y el
reparto de Africa y el Pacifico asidtico entre un
pufiado de haciones. Los paises que desarro—
llaban el capitalismo industrial precisaban ma—
terias primas para sus industrias y mercados
para su produccién; la creacién de imperios
coloniales también tenia propésitos de exalta—
cién nacionalista.

En 1845 Gran Bretafia y
Francia intervinieron en las
guerras civiles que se
desarrollaban en Argentina
y Uruguay apoyando a los
opositores de Rosas. Las
guerras civiles en ambos
paises se encontraban

entrelazadas; Montevideo era un bastién de
exiliados argentinos antirrosistas, sitiada por el
ejército del oriental Oribe, que contaba con
apoyo de Rosas. Los “interventores” querian
evitar que su triunfo le diera el control sobre
ambas mdrgenes del Plata, para mantener un
equilibrio de poder entre Brasil y Argentina.
Presionaron a Rosas, en “defensa de la inde—
pendencia del Uruguay”, para que firmara la
paz. Como este se negd, la escuadra
anglo—francesa ocupé Martin Gracia, blogqueé
el puerto de Buenos Aires, y luego incursioné
en el Parana.

El 20 de noviembre de 1845, tropas de la Con—
federacién Argentina, al mando del general
Mansilla, se enfrentaron con la escuadra
anglo—francesa, que buscaba “abrir’ la libre
havegacién del Parand; tras la iniciativa se
encontraban los intereses comerciales britdni—
cos en Montevideo y Brasil. Pese a la heroica
resistencia, la escuadra forzé el paso y llegé a
Corrientes y al Paraguay. Pero no lograron los
resultados esperados. Rosas mantuvo su
posicién, sosteniendo que los rios eran territo—
rio interior de la Confederacién sujetos a su
jurisdiccién. Finalmente ingleses y franceses
debieron reconocer la posicién argentina, pues
ademds el blogqueo habia perjudicado su propio
comercio. Esta defensa del derecho argentino,
frente al intento de avasallamiento por las
potencias coloniales, le valié a Rosas el apoyo
de San Martin y de opositores exiliados, como
Alberdi, asi como de la opinién pablica en
América Latinay EE.UU., afavor de lo que se
vefa como uha lucha americana.
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JQUE ES LA SOBERANI A?

Cuando se habla de soberania se hace refe—
rencia al poder: en quién recae, quién es el
depositario o la fuente del mismo. Es un con—
cepto juridico. En el paso de la monarquia a las
republicas hubo una discusién importante
sobre esta cuestién. En principio, el soberano
era el rey; pero habia quienes opinaban que la
soberania residia, en ditima instancia, en el
pueblo.

Esta discusién también se dié en el época de la
Revolucién de Mayo: dénde residia la sobera—
hiay si —estando el rey prisionero—, ésta volvia
a los pueblos. Esta posicién fue la que se
impuso en el Cabildo Abierto del 22 de mayo de
1810, por la cual se formé el primer gobierno
patriota.

Para las concepciones democraticas, la sobe —
rania reside en el pueblo —"soberania popu—
lar'— y se expresa en el voto —ya que las
nuestras son democracias representativas—.

JQUE ES LA SOBERANIA NACIONAL?

Cuando se menciona la "Soberania nacional"
se estd haciendo referencia a la autoridad, el
poder, la capacidad de cada Estado para fijar
sus politicas, sin imposiciones de ningan tipo
por parte de otros estados. Cada Estado es, por
ello, “soberano”. No tiene ningan otro poder por
encima.

En la teoria, las relaciones internacionales se
organizan en base a esta igualdad; por ello en
la Asamblea de la ONU cada pais tiene un voto.
En el derecho internacional se considera que
todos los estados tienen derechos equivalen—
tes. Pero las relaciones de poder reales a nivel
internacional muestran que muchas veces esto
no pasa de ser una ficcién, pues los estados
mds poderosos ejercen su fuerza sobre los mds
débiles de mdltiples formas. De hecho, esta
situacién estd reconocida en la propia ONU, ya
que existe el Consejo de Seguridad, donde hay
miembros permanentes con derecho a veto
sobre las resoluciones gue tome este organismo.

En algunas democracias participativas se
preven formas de participacién popular directa.

SOBERANIA EN LA ACTUALIDAD: LIMITES Y VALIDEZ DE UN CONCEPTO

Diversos elementos en la actualidad ponen en cuestién el concepto “cldsico” de soberania. Por un
lado, la existencia de organismos internacionales (la ONU, que puede tomar resoluciones de
cardcter obligatorio para sus estados miembros); la existencia de diversos tribunales internacionales;
otras formas de asociacién (Unién Europea, Mercosur); por el otro, cuestiones no tan visibles pero
de fuerte incidencia como la dindmica de la globalizacién econémica: el poder de las grandes em—
presas transhacionales, el flujo econémico del capital financiero internacional, la deslocalizacién
productiva, etc.; y, finalmente, el creciente poder de los medios interactivos de comunicacién mutti—
mediales (internet, redes sociales, etc.).

Cuando comenzaron a desplegarse estos procesos, en los afios 90, ciertas corrientes de pensa—
miento — posmodernismo, neoliberalismo— subrayaron la pérdida de poder de los Estados Nacio—
nales, la primacia del mercado en ese nuevo escenario, los dmbitos locales como posibles pard —
metros para la accién politica, entre otros conceptos . La idea de “soberania nacional’ parecia haber
caducado. Sin embargo, el surgimiento de un blogue latihoamericano, expresado en diversos orga—
hismos —Mercosur, UNASUR, CELAC—, en la década siguiente, mostré en accién lo que se
llamaron “gobiernos soberanistas”’, que se planteaban la necesidad de integrar América Latina para
desarrollar una politica independiente a escala regional.

Hoy por hoy las principales estructuras politicas de gobierno y de representacién de los pueblos
siguen siendo los Estados Nacionales. Cualquier tipo de organizacién supranacional se debe
apoyar en la de cada nacién. Los pueblos conservan la potestad de orientar el rumbo que habra de
tomar.
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LA SOBERANTA EDUCATIVA AMENAZADA

Hasta hace muy poco tiempo, podiamos dis—
tinguir entre educacién pdblica y educacién
privada. Hoy, nuevas formas de privatizacién
invaden lo puablico y distinguirlas se hace cada
vez mds dificil. El Estado estd entregando
fondos publicos a empresas privadas para que
desarrollen politicas educativas y de formacién
docente.

Estado y mercado empiezan a funcionar de
manera conjunta. Diferentes ejemplos de esta
unién pueden encontrarse a hivel mundial,
incluso en Argentina y en particular en la pro—
vincia de Buenos Aires.

Gran Bretafia

Se han creado redes en las que se concreta
una politica educativa concebida como proce —
so de nhegociacién entre maltiples actores? :
—El Estado genera la red y deja en libertad de
accién a los participantes particulares. En un
comienzo, este sistema estaba orientado a
escuelas con dificuttades, luego se extendié a
cualquier escuela que quisiera contar con un
financiador privado. Aungue siguen siendo
pdblicas se diferencian de las escuelas tradi—
cionales en que las empresas patrocinantes
pueden establecer nuevas condiciones labo—
rales —por ejemplo, prohibir a los docentes que
se sindicalicen—.

—Gobernar al lado de redes. El Estado tiene su
politica publica y otro actor desarrolla una poli—
tica educativa paralela. Por ejemplo, en
Europa el Estado cuenta con un sistema de
formacién docente pero, hace unos diez afios,
aparece una organizacién filantrépica denomi—
nada “Teach for all’, que genera una red alter—
nativa, que resulta muy econémica porque sélo
se les da a los estudiantes seis semanas de
clases en verano y luego los mandan a las
escuelas para que se formen con los maestros.
Ahi es donde van a aprender qué y cémo
ensefar. Teach for all tiene apoyo tanto pablico
como privado (grandes supermercados, com—
paiiias de telecomunicaciones y también las
municipalidades). El Estado paga casi el 50% mds

a las instituciones que desarrollan este programa
que al sistema tradicional de formacién docente.

— El Estado delega de hecho la soberania educati—
va. Es lo que sucede en Uganda, donde el Banco
Mundial y la Corporacién Financiera Internacional
sostienen una alianza “pabli— co—privada”. Llegan
grandes grupos filantré— picos y otros privados que
empiezan a ver este sistema pablico—privado
como una alternativa rentable. El modelo politico es
del Banco Mundial, el financiamiento es ofrecido
por la CFl, la provisién estd a cargo de los grupos
filantrépicos de las empresas internacionales, y
para el contenido de la educacién el gobierno con—
trata, con ayuda y recomendacién del BM, a Cam—
bridge Education, una empresa inglesa que escribe
el curriculo completo de secundaria y hasta los
exdmenes. El Estado précticamente no tiene inge—
rencia.

EE.UU.

Estdn en preparacién proyectos de ley modelo,
elaborados en comisiones que rednen a lideres
de las grandes corporaciones (bajo sellos de
ONG y thinktanks?) y legisladores. Se promueven
tres tipos de leyes paras3:

1. privatizacién de bienes publicos o transferencia
de fondos publicos a escuelas privadas a través
de vouchers (llamados “becas”) o de escuelas
charter, asi como contratacién de servicios al
sector privado;

2.transferencia de modelos de comercio al sector
pablico (“gerencialismo” 0 “nueva gestién pabli—
ca’),

3. oposicién a los gremios docentes, a la estabili—
dad laboral y la titulacién de las y los docentes.

Otro dato a considerar4 es cémo el hombra—
miento de personas sin titulo para desemperiar
cargos docentes, que comenzé como uha
medida de emergencia para combatir la falta de
especialistas en determi— nadas dreas (como
matemdticas o educacién especial), se ha con—
vertido en parte integrante del panorama educa—
tivo estadounidense. Segdn la Comisién Nacional
sobre la Ensefianza y el Futuro de América, un
12% de los nuevos docentes no tiene ninguna

1). Notas tomadas de: “El proceso de privatizacion y comercializacién de la educacién” Por Dr. Antonio Olmedo - Investigador de la Universidad de

Roehampton del Reino Unido.

2). Laboratorios de ideas cuyo propdsito es cambiar el sentido comun de la gente. Entre ellas se destaca Atlas Economic Research Foundation, una
red global de 450 organizaciones coordinadas bajo el mismo proyecto, que sostienen el mismo discurso en todo el mundo.
3). Tomado de la ponencia del investigador norteamericano Gary Anderson presentada en el Seminario “Viejas y nuevas formas de privatizacion

de la educacion” http://mediateca.ctera.org.ar/items/show/329
4). http://comunidad-escolar.pntic.mec.es/637/inter1.html
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titulacién y un 15% adicional cuenta tan sélo con
una habilitacién temporal. En Arizona, por ejem—
plo, se intenta rebajar los requerimientos legales
para el ejercicio docente.

LY POR ESTOS PAGOS...?

Ensefia por Argentina

Es un programa lanzado en abril de 2016
en la embajada de EEUU que forma parte
de Teach For All y tiene como contribu—
yentes a la Fundacién Gates, FedEx, Visay
JP Morgan. Recluta a graduadxs universi—
tarixs para ejercer como co—docentes en
Escuela Técnicas del Conurbano.

Red de Escuelas de Aprendizaje
La provincia estd llevando adelante este
programa que contempla capacitacién para
directivos. En el caso de las escuelas
secundarias, la capacitacién fue terceriza—
da con la Universidad de San Andrés.

Convenio con la Fundacién Varkeys
En 2018 se contraté a esta Fundacién para
entrenar directivks como lideres educati—
vos. Es asi como un aspecto de la Forma—
cién Docente que siempre ha estado a
cargo de los CIES y ISFD se deriva a un
organismo privado.

e implementacién de politicas educativas supone
que el Estado se desprende de la responsabili—
dad de garantizar el derecho de todos a la edu—
cacién, tal como lo establece la Ley de Educacién
Nacional. Todo indica gque, en manos de las
corporaciones, ese derecho y el sentido mismo
de la educacién estd en riesgo.

La situacién se agrava porque este marco de
politicas que entrecruzan lo pablico con lo
privado es propiciado desde organismos
internacionales como el BID, el Banco Mundial,
el FMIy la OCDE. Sus propuestas —concebi—
das y disefiadas en los centros del poder
mundial— pretenden aplicarse indistintamente
a sociedades completamente dispares, des—
conociendo la historia propia de cada pais y de
cada sistema educativo. La aplicacién a—cri—
tica, tiende a generar tensiones y problemas,
que ho resuelven lo que supuestamente pro—
meten resolver.

Todos estos ejemplos muestran que a la hora
de pensar la relacién entre las politicas edu—
cativas y la soberania, la pregunta a formular
no es sélo quién financia; también
quién gestiona;
quién evalda;
qué tipo de docente hace falta para
llevar a cabo este tipo de programass,
cudl es el rol del gobierno en términos
de equidad social, de financiamiento, de
igualdad,
qué tipo de alumno se configura.

¢ Qué tiene de malo todo esto?

La soberania educativa estd amenazada. El Estado
cede su poder de decisién a grandes empresas
privadas, en muchos casos transnacionales.

Delegar en corporaciones privadas la elaboracién

5). Esta Fundacidn pertenece a Sunny Varkey, dueno de GEMS Education, la mayor empresa mundial de educacion.
6). En algunos casos, se llega a poner en duda que sea necesaria la participacién de docentes.
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Defender la Soberania como una trinchera

Asi como hay modelos de sociedad y de pais
en disputa, tenemos enfrente cada vez mds
una explicita confrontacién entre proyectos
politico— pedagégicos. La dindmica de cam—
bios en curso hos reclama dar esta batalla cul—
tural frente a los intentos de apoderarse de la
educaciéh como una pieza en venta en el
“mercado”. Denunciar estos avances es
imprescindible, pero crear lo huevo es indis—
pensable y para ello debemos redoblar los
esfuerzos. Desde esta posicién es que el con—
cepto de “soberania educativa” puede ser un
dique de contencién frente al poder de las em—
presas transnacionales de educacién, para
sostener politicas educativas acordes a hues—
tras necesidades.

Argentina tiene una larga tradicién de sosteni—
miento de la Educacién Pdblica en la cual las
organizaciones de los trabajadores jugaron un
papel relevante. Esa historia de luchas se
plasma en el mapa de nuestra provincia: con—
tamos con escuelas en cada barrio y, a partir
de la obligatoriedad del Nivel Medio, con mds
chicos y adolescentes incluidos. Esta conver—
gencia de niveles educativos en cada locali—
dad, se manifiesta como la llegada, en algunos
casos la anica, del Estado de Derecho atoda la
poblacién. A partir de esta visién del Estado se
gesta una idea que se plasmé en una frase:
"donde estd la escuela estd la patria”, una
visién desde los trabajadores de la educacién
sobre soberania educativa.

Con este bagaje y a partir de la defensa de la
Escuela Pdblica es que, como trabajadores
organizados, transitamos un enorme desafio:
el de incidir en las politicas pablicas educativas
y al mismo continuar construyendo propuestas
en forma colectiva. Es tiempo de resistencia,
es tiempo de que los trabajadores de la edu—
cacién sostengamos la centralidad del conoci—
miento y el orgullo de ser docentes. Retoma—
mos las palabras de Simén Rodriguez "El
interés general estd clamando por una reforma,
y la América estd llamada por las circunstan—
cias a emprenderla. La América no debe imitar
servilmente sino ser original. ;Dénde iremos a
buscar modelos?. La América espafiola es
original: originales han de ser sus instituciones
y Su gobierno, y originales los medios de fundar
uno y otro. O inventamos o erramos." Como
propone Simén Rodriguez estamos compro—
metidos a retomar nuestra tradicién de una
escuela gratuita y pablica que supimos inven—
tar, en la que lo publico sea el debate soberano
acerca de qué, cémo y por qué enseiamos lo
que enseffamos en huestras aulas.

Se trata de llegar a cada barrio, a cada familia,
a cada pibe de nuestro pueblo con politicas de
un Estado que garantice el Derecho a la Edu—
cacién. Significa un trabajo de ensefar califi—
cado en el que cotidianamente se pueda ofre—
cer una experiencia educativa sustantiva y
transformadora.

Noventa bugues mercantes,
veinte de guerra,

vienen pechando arriba

las aguas nuestras.

Veinte de guerra vienen

COn sus banderas.

iLa pucha con los ingleses,
quién los pudieral!

iQué los tiré a los gringos
uni' gran siete,

nhavegar tantos mares,
venirse al cuete,

qué digo venirse al cuete!
La Vuelta de Obligado. Triunfo

Letra: Miguel Brascé
Mdsica: Alberto Merlo
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